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1. APRESENTACAO:

A Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Capanema,
Estado do Para em conformidade com sua Missdo que é de Coordenar,
Elaborar, Monitorar e Avaliar as Politicas Publicas no d&mbito Educacional,
garantindo o Acesso e a Permanéncia com sucesso de todos na educacao
por meio de um ensino Humanizado e Democratico, discorrera por meio deste
Documento Curricular denominado de Caderno de Orientacao Curricular do
Municipio de Capanema-PA.

Perpassaremos por varias tematicas que daremos énfase como:
Construcdo Histérica, Econdmica, Politica e Social do Municipio de
Capanema-PA, Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacgao
Infantil, Marco Teorico e legal da Educacao Especial, Avaliagdo no Ensino
Fundamental, Recuperacdo da Aprendizagem, dentre outros pontos
fundamentais para a construcdo de um curriculo conforme nos orienta a
reflexdo Freiriana sobre o conhecimento, a aprendizagem e o curriculo
enfatizando “a questdo do conhecimento e da aprendizagem como processo
de mediacéo das relacdes educador-educando. O objeto de conhecimento
mediaria 0 processo dialégico e desta oOtica, a construcdo do curriculo ndo
deveria ser uma doacdo dos supostos detentores exclusivos do
conhecimento elaborado/escolar mas um instrumento da acdo dialégica de
todos os atores sujeitos escolares que tém o direito de escolher, de optar, de
refletir, de opinar e de ajudar a construir o curriculo” (...)

Neste sentido, parece-nos correto afirmar que o curriculo torna-se
critico e reflexivo quanto mais pertencer aos principais protagonistas
educacionais/escolares, haja vista que esta secretaria tem se empenhado
em ouvir as escolas e os seus professores para viabilizar a construcéo de
uma proposta de organizacdo Curricular da Educacao Infantil e Ensino
Fundamental coerente com a politica prioritaria de melhoria da qualidade do
ensino.

O documento é fruto do trabalho desenvolvido por profissionais da
educacado que analisaram e revisaram projetos educacionais, em especial, a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC ,que estabelece o essencial a ser
ensinado a criancas e adolescentes brasileiros, o Documento Curricular do
Estado do Para, o Plano Municipal de Educacédo de Capanema —PME entre
outros documentos norteadores e constitui um importante registro que visa
apresentar as modalidades de ensino que o municipio oferece e quais 0s
pressupostos metodoldgicos que direcionam os trabalhos em cada uma
dessas modalidades.

Além disso, também visa orientar a proposta de avaliacdo do municipio,
bem como a forma como estd organizada a Matriz Curricular utilizada
atualmente, visando subsidiar o planejamento e a pratica docente, além de
promover o alinhamento dos Projetos Politicos Pedagogicos das Instituicdes
de Ensino da Rede Municipal.



2.INTRODUCAO:

O Documento Curricular, conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), relata que a Base Nacional
Comum deve nortear os curriculos dos Sistemas e Redes de Ensino das
Unidades Federativas, como também as propostas pedagdgicas de todas as
escolas publicas e privadas de Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino

Médio, em todo o Brasil.

No que diz respeito ao Documento Curricular do municipio de Capanema-
PA, este vem seguir na integra o Documento Curricular do Estado do Para,
homologado através da Resolugcdo n°.769 em dezembro de 2018 no Conselho
Estadual de Educacéo do Estado do Para.

Vale ressaltar, que a Base Nacional Comum estabelece conhecimentos,
competéncias e habilidades que se espera que todos o0s estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos principios éticos,
politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica, a Base Nacional Comum soma-se aos propésitos que
direcionam a educacado brasileira para a formacdo humana integral e para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

A elaboracao das Orienta¢Bes Curriculares do municipio de Capanema se
deu através de estudos do Documento Curricular do Estado do Para e das
legislacdes vigentes realizados pela equipe pedagogica da Secretaria Municipal
de Educacdo deste municipio, tendo representatividade de todas as
coordenacdes das modalidades de ensino. O objetivo central deste documento
€ nortear caminhos para que o curriculo das escolas capanemenses seja vivo e
prazeroso, de modo a assegurar as aprendizagens essenciais e indispensaveis
a todas as criancgas, adolescentes, jovens e adultos, cumprindo de forma efetiva
com o compromisso assumido pelo Estado do Para, que é o direito de aprender
na idade certa e em todas as etapas da vida. Com base no documento, as redes
de ensino e instituicbes escolares contardo com uma referéncia municipal para
elaboracdo ou adequacao de suas propostas pedagodgicas.

O Documento Curricular constitui, portanto, a consolidacdo de uma acao
articulada e integrada para fortalecer o protagonismo dos (as) docentes, de seus

alunos e suas alunas em cada sala de aula do nosso municipio e a reafirmacéo



do compromisso com a construcédo de uma sociedade mais justa, mais equanime
e igualitaria.

3.CONSTRUGAO HISTORICA, ECONOMICA, POLITICA E SOCIAL DO
MUNICIPIO DE CAPANEMA-PA:

O municipio de Capanema, fundado no sitio Arapeua, marco inicial do
povoamento, seus primeiros habitantes foram naturais do estado do Para. As
injuncdes politicas da época fizeram com que, em 1900, fosse extinto o Municipio
de Quatipuru e seu territério anexado ao dos municipios de Salinépolis e
Braganca.

Quanto a restauracédo, ocorreu em 1902, ano em que foi criado o distrito
de Capanema. A partir de 1908, a sede do Municipio de Quatipuru passou a
denominar-se Siqueira Campos, voltando a primitiva denominagdo dois anos
depois. Em 1938, o topénimo foi mudado para Capanema. E a partir dai foi criado

0 Brasdo e a Bandeira do municipio.

Bandeira do Municipio:
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Fonte:http://pt.wikipedia.org/wiki/Capanema.

Brasdo do Municipio:



https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/2/25/Bandeira-capanema.jpg
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/d/db/Brasao-capanema.jpg

Fonte:http://pt.wikipedia.org/wiki/Capanema.

Gentilico: Capanemense.

3.1 Formacao Administrativa:

Inicialmente o distrito criado com a denominagdo de Capanema, através
da Lei Municipal n° 832, de 24 de outubro de 1902, era subordinado ao municipio
de Quatipuru-Para. No ano de 1911, ocorreu uma nova divisdo administrativa,
onde Capanema tornou-se distrito do Municipio de Mirasselvas.

Pela Lei Estadual n® 1802, de 04 de novembro 1919, o distrito de
Capanema passou a ser a sede do municipio de Quatipuru. Ja em 27 de
dezembro de 1930, pelo Decreto Estadual n°® 68, Capanema passou a
denominar-se Siqueira Campos.

Pelo decreto estadual n° 817, de 30-12-1932, Capanema voltou a
condicdo de distrito e voltou a ser sede do Municipio de Siqueira Campos. Em
divisdo administrativa referente ao ano de 1933, o Municipio de Siqueira Campos
é constituido do distrito sede. Capanema (sede). Siqueira Campos.

Assim permanecendo em divisdes territoriais datadas de 31/12/1936 e
31/12/1937, o municipio foi constituido de 5(cinco) distritos: Siqueira Campos,
Mirasselvas, Primavera, Tauari e Quatipuru. Pelo decreto-lei estadual n® 2972,
de 31-03-1938, de Siqueira Campos voltou a denominar-se Capanema. Em
divisdo territorial datada de 01/07/1950, o municipio é constituido de 5(cinco)
distritos: Capanema, Mirasselvas, Primavera, Quatipuru e Tauari. Assim
permanecendo em divisao territorial datada de 01/07/1960. Pela lei estadual n°
2460, de 29-12-1961, desmembra do municipio de Capanema os distritos de

Primavera e Quatipuru.

Dados do mapa ©2019
Fonte:https://www.google.com/search?ei=OTTdXYX M| Z50UP7pWwgAQ&g=mapa+de+capa
nema+par%C3%A1&0q=MAPA+DE+CAPANEMA+PA



https://www.google.com/search?ei=OTTdXYX_MI_Z5OUP7pWwqAQ&q=mapa+de+capanema+par%C3%A1&oq=MAPA+DE+CAPANEMA+PA
https://www.google.com/search?ei=OTTdXYX_MI_Z5OUP7pWwqAQ&q=mapa+de+capanema+par%C3%A1&oq=MAPA+DE+CAPANEMA+PA

3.2 Aspecto Cultural:
A principal manifestacdo religiosa do Municipio € a tradicional festa em

homenagem a santa padroeira, Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, realizada
na cidade de Capanema, no periodo de 30 de novembro a 8 de dezembro, cujos
festejos sdo acompanhados por missas, novenas, arraila e procissdo de
encerramento. Fora da Sede Municipal, na localidade de Mirasselvas, no periodo
de 4 a 13 de julho, ocorre a Festa de Santo Antonio, acompanhada de novenas,
missas, procissdes e do levantamento de “mastro votivo”.

Constitui, ainda, festividade religiosa, a festa em celebracéo ao Sagrado
Coracao de Jesus, realizada na cidade de Capanema, no periodo de 26 de junho
a 3 de agosto, acompanhada por novenas, missas, arraial e procissao de
encerramento. Outras atividades de cunho popular também sdo destaques no
Municipio. Entre elas, estdo a Feira da Cultura Popular, os concursos de
quadrilhas, os festivais de poesias, a Festa das Flores e a Festa de Cheiro.

O “Boi Promesseiro” e o Cordao de Passaro “Beija Flor”, embora sem o
brilho inicial, sdo os grupos tipicos que mais se destacam em Capanema.

O artesanato local vem sobrevivendo precariamente. A Gnica modalidade
que sobressai € a ceramica, de valor artistico, embora pouco divulgada e
comercializada na regiéo.

O Mercado Municipal, a igreja Matriz de Nossa Senhora do Perpétuo
Socorro e o prédio do Colégio Sdo Pio X podem ser considerados exemplares
de maior destaque do Patrimdnio Histérico e Cultural de Capanema.

Como equipamentos culturais, merecem destaque a Biblioteca Publica e
a Casa da Cultura.

Portanto, o Municipio de Capanema tem varios seguimentos culturais
como: Museus e arquivos, Espaco cultural de eventos (privado), monumentos,
artesanato, associac6es com finalidades culturais, cultura popular carnaval/meio
urbano, cultura popular carnaval/meio rural, designer/estilistas, artesanato em
ceramica e cip0, espetaculo, coral, hip-hop, musica, artes cénicas, artes visuais,
audio e video, sonorizacdo, aparelhagens, literatura, moda, grupos de LGBT,
manifestagdes religiosas, simbolos e entidades afins com a cultura. Uma vez ao
ano também temos a feira da cultura, onde se mostra a comunidade de
Capanema todos os trabalhos artisticos e esportivos, com apresentacdes e

participacOes de todas as Secretarias Municipais. O municipio também tem a
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ACLA (Académica Capanemense de Letras e Artes), que vem fazendo um
trabalho impar no meio educacional, cultural e artistico. A Lei Organica do
Municipio assegura a politica educacional, cultural e desportiva, no art.180 os
curriculos escolares serdo adequados as peculiaridades do Municipio e
valorizacdo de sua cultura e seu patriménio historico, artistico, cultural e
ambiental.

No Art.183. O Municipio no exercicio de sua competéncia:

I-apoiard as manifestagdes da cultura local;

ll-protegerd por todos o0s meios ao seu alcance, obras, objetos,

documentos e imoveis de valor histoérico, artistico, cultural e paisagistico.

3.3 Aspecto Econdmico:

A cidade possui uma oferta de emprego para a populacdo, através da
fabrica Cimentos do Brasil S.A. — CIBRASA, o comércio em geral e a prefeitura
sao responsaveis pela grande maioria da mao-de-obra empregada da cidade,
zona urbana, pois, de acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE. O Produto Interno Bruto do Municipio em 2012, PIB per
capita a precos correntes da cidade era no valor de 8.844,98 reais, o PIB a
precos correntes era 571.598 mil reais.

Nos segmentos acima citados, observamos a importancia econémica da
estrutura produtiva municipal em geracdo de emprego e de renda, o comércio de
Capanema caracteriza-se por sua forte influéncia na microrregido, com
empresas atacadistas e varejistas que atendem a um numero significativo de
municipios da zona rural de Capanema e dos municipios vizinhos. Podemos
também apresentar o setor de servigo como 0 mais crescente nos Ultimos anos,
destacando o segmento de educacao, saude, servi¢cos bancérios, gerando novos
empregos e isso faz com que figuem mais dinamizados outros servigos
essenciais para o cotidiano do Municipio.

Na zona rural temos a agricultura tradicional na qual podemos destacar o
cultivo de frutas e verduras nas lavouras permanentes e das culturas do milho,
da mandioca e do feijao nas lavouras temporarias.

Na secéo IV, da politica econdmica na Lei Orgéanica do Municipio o art.193

diz que o Municipio promovera o seu desenvolvimento econémico agindo de
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modo que as atividades econdmicas realizadas em seu territdrio contribuam para
elevar o nivel de vida e o bem estar da populacéo local, bem como para valorizar
o trabalho humano. No art. 196. A atuacao do Municipio na zona rural tera como
principais objetivos: nos item I, 1l e Ill. Nessa perspectiva da politica econémica,
o art. 202. Relata que os Portadores de Deficiéncia Fisica e de limitacdo
sensorial, assim como as pessoas idosas, terdo prioridade para exercer o

comércio eventual ou ambulante no municipio.

indice de Desenvolvimento Humano Municipal - IDHM

IDHM 2010 0,655
IDHM 2000 0,533
IDHM 1991 0,425

Fonte: Atlas Brasil 2013 Programa das Na¢des Unidas para o Desenvolvimento.

Os indices apresentados pelo municipio nos revela que é possivel perceber uma
crescente melhora com o passar das décadas. A renda, a longevidade e a
educacao, de acordo com os dados, melhoraram de 1991 a 2010, o que permitiu

o crescimento do IDH do Capanemense.

3.4 Aspecto Ambiental:

O Municipio de Capanema pautado nos principios de responsabilidade
em inclusdo social e conservacdo ambiental busca mudanc¢as ndo tdo somente
sociais, mas, politicas, econémicas e também socioambientais, comprometidas
com a qualidade de vida e criando as mesmas condi¢cdes e oportunidades de
acesso a todos, respeitando os direitos humanos e a diversidade.

A igualdade de oportunidades tem sido historicamente conquistada
através de manifestagdes, discussdes, reunides, conferéncias e/ou congressos
gue em busca dos direitos e deveres entre todos os cidadaos sao apresentadas
necessidades e séo reforcadas a promocéo e protecéo dos direitos contidos na
Constituicdo Federal. Na Constituicdo Federal, Capitulo VI do Meio Ambiente
Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem

de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
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poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para os
presentes e futuras geracoes.

N&o ha como falar sobre respeitar os direitos humanos e qualidade de
vida, sem correlacionar com as relagbées do homem com o mundo, seja com o
meio ambiente ou com 0 meio social, pois os danos ambientais sdo causados
por varias atribuicfes sociais dados aos recursos naturais, logo sédo degradacdes
socioambientais. A Lei Organica do Municipio de Capanema no art.212. diz que
o Municipio devera atuar mediante planejamento, controle e fiscalizacdo das
atividades, publicas ou privadas, causadoras efetivas ou potenciais de
alteracdes significativas no meio ambiente. E as escolas precisam adotar a
Educacdo Ambiental como eixo de ensino-aprendizagem, pois é por meio dela
gue surgem o desenvolvimento de novas atitudes, pensamentos e reflexdes sob
um cunho interdisciplinar que potencializam os ambitos: profissionais, sociais e
econdmicos, objetivando construir uma atitude politica e de compreensao que
0s recursos da natureza se esgotam e o homem é o principal agente degradador
como ja dizia JACOBI em 2003.

Assim, por meio da Educacdo Ambiental, o Municipio vem trabalhando a
cultura da sustentabilidade socioambiental, nas escolas necessita ser tratada
como responsabilidade social, devendo partir da premissa em entender as
relacbes sociais e econdmicas instauradas por nossa sociedade capitalista,
preocupada em extrair bens da natureza, sem haver controle ou cuidado com
situacdes que minimizem a degradacdo ambiental.

Baseados nestes principios, a sustentabilidade socioambiental se refere
a um conjunto de ac¢des que visam melhorar a qualidade de vida da populacao,
diminuindo as desigualdades sociais, ampliando os direitos e garantindo o
exercicio pleno da cidadania. A escola pode também contribuir com esta
responsabilidade socioambiental através de criacbes de projetos e programas
gue promovam a inclusdo econémica, social e/ou educacional e praticando de
forma real junto com os alunos o ato de jogar o lixo somente no lixo, reaproveitar
materiais descartaveis, consumir menos e produzir menos lixo, utilizar técnicas
de plantio para criar horta na escola, etc., mas que n&o sejam atitudes
‘comemorativas”, que ocorram apenas no dia “mundial”’ de tal tematica, mas que
seja incorporado a formacdo continua de cada ser que compde 0 meio

educacional.
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Para garantir o bem estar, um planeta mais limpo e ecologicamente
equilibrado deve-se buscar repensar atitudes e também refletir sobre processos
sociais e econdmicos, como por exemplo, o ato de consumir muitos produtos,
sejam eles de qualquer origem esta colaborando para o esgotamento de estoque
e consequentemente mais exploracdo dos bens da natureza que sdo extraidos
de forma desenfreada e com a producéo de lixo no mundo, ou seja, consumir
menos contribui para que menos bens naturais sejam explorados sem a devida
preservacao. Tais a¢des, sendo incorporadas através da escola sdo estendidas
para a familia e a vida em sociedade, nota-se entéo a relevancia da escola em
formar cidaddos conscientes e sustentaveis, compromissados com o0
melhoramento e recuperagdo do nosso planeta que a cada dia que passa
necessita de atencao e reparacao.

E necesséario haver esperanca, compromisso, perseveranca e paciéncia
para mudar atitudes e mentalidades no ambito educacional e ambiental. O papel
fundamental da escola é de promover a reflexao critica e criar o sentimento de
sensibilizagdo e compromisso em atuar para colaborar com um ambiente
ecologicamente equilibrado. E para afirmar esse compromisso pode-se mostrar
0 que trata o0 art.217. da Lei organica “o municipio assegurara a participagao das
entidades representativas da comunidade no planejamento e na fiscalizagao de
protecdo ambiental, garantindo o amplo acesso dos interessados as informacgdes

sobre as fontes de poluicdo e degradacdo ambiental.

4.ETAPAS DE ENSINO
4.1 Educacao Infantil:

O corrente documento que ira nortear a Educacéo Infantil no municipio de
Capanema-PA, segue as diretrizes do Documento Curricular da Educacéo
Infantil do Estado do Par&. De acordo com o referido documento curricular do
Estado do Pa (2019, p.24)

De maneira interdisciplinar, o documento curricular é dividido por
grupos de faixa etarias explicitados em Campos de Experiéncias
(BRASIL, 2017), organizados em cinco campos: “O eu, o outro e o
nos”; “Tragos, sons, cores e formas”; “Corpo, gestos e movimentos”;
“Escuta, fala, pensamento e imaginagcao”; e “Espagos, tempos,
quantidades, relagbes e transformagdes”. Em cada campo sao
definidos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e finalmente
séo postas as aprendizagens a serem vivenciadas pelos bebés, pelas

14



criancas bem pequenas e pelas crian¢cas pequenas.

Como primeira etapa da Educacao Basica, a Educacao Infantil € o inicio

e o fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola
significa, na maioria das vezes, a primeira separacdo das criancas dos seus
vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma situacao de socializacéo
estruturada.
Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educac¢édo Infantil, a concepcao
que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do
processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as
vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia
e no contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas,
tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacdo familiar —
especialmente quando se trata da educacdo dos bebés e das criancas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos
(familiar e escolar), como a socializacdo, a autonomia e a comunicacao.

Nessa direcdo, e para potencializar as aprendizagens e o0
desenvolvimento das criancas, a pratica do dialogo e o compartiihamento de
responsabilidades entre a instituicdo de Educacdo Infantil e a familia sdo
essenciais. Além disso, a instituicdo precisa conhecer e trabalhar com as culturas
plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das familias e da
comunidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Infantil (DCNEI,

Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009)%7, em seu Artigo 4°, definem a criangca como

sujeito histérico e de direitos, que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 9°, 0s eixos estruturantes
das praticas pedagodgicas dessa etapa da Educacao Basica séo as interagdes e
a brincadeira, experiéncias nas quais as criancas podem construir e apropriar-

se de conhecimentos por meio de suas acdes e interagdes com seus pares e
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com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e
socializacao.

A interag&o durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das
criancas. Ao observar as interacfes e a brincadeira entre as criancas e delas
com os adultos, € possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a
mediacao das frustracdes, a resolucao de conflitos e a regulacédo das emocoes.

Tendo em vista 0s eixos estruturantes das praticas pedagogicas e as
competéncias gerais da Educacéo Basica propostas pela BNCC, seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na Educacdo Infantil, que asseguram as
condicbes para que as criancas aprendam em situagées nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir

significados sobre si, 0os outros e 0 mundo social e natural.

4.1.1Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacao Infantil

* Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0
respeito em relacao a cultura e as diferencas entre as pessoas.

* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producbes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais.

* Participar ativamente, com adultos e outras criancgas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

* Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocoOes, transformacodes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em

suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
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* Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocles, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.

* Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na

instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitério.

Essa concepcéao de criangca como ser que observa, questiona, levanta
hipéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constroi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio
da agdo e nas interagdes com o mundo fisico e social ndo deve resultar
no confinamento dessas aprendizagens a um processo de
desenvolvimento natural ou espontdneo. Ao contrario, impde a
necessidade de imprimir intencionalidade educativa as praticas
pedagégicas na Educacdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-
escola. (BNCC, 2018, p.38)

Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposicdo, pelo
educador, de experiéncias que permitam as criangcas conhecer a si e ao outro e
de conhecer e compreender as relagbes com a natureza, com a cultura e com a
producdo cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentacées
com materiais variados, na aproximacao com a literatura e no encontro com as
pessoas.

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacdes, garantindo a pluralidade
de situacBes que promovam o desenvolvimento pleno das criancas.

Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as
aprendizagens das criancas, realizando a observacdo da trajetdria de cada
criancae detodo o grupo-— suas conquistas, avancos, possibilidades e
aprendizagens. Por meio de diversos registros, feitos em diferentes momentos
tanto pelos professores quanto pelas criancas (como relatorios, portfolios,
fotografias, desenhos e textos), é possivel evidenciar a progressao ocorrida
durante o periodo observado, sem intencdo de selecdo, promocdo ou
classificagdo de criancas em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas” ou “nao prontas”,

“maduras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos,
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espacos e situacbes que garantam os direitos de aprendizagem de todas as
criangas.

Como primeira etapa da Educacao Basica, a Educacao Infantil € o inicio
e o fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola
significa, na maioria das vezes, a primeira separacdo das criancas dos seus
vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma situacao de socializacéo
estruturada.

Nessa direcdo, e para potencializar as aprendizagens e 0
desenvolvimento das criancgas, a pratica do dialogo e o compartilhamento de
responsabilidades entre a instituicdo de Educacdo Infantii e a familia sao
essenciais. Além disso, a instituicao precisa conhecer e trabalhar com as culturas
plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das familias e da
comunidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI,
Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009)27, em seu Artigo 4°, definem a crianga como
“sujeito histérico e de direitos, que, nas interag¢des, relagdes e praticas cotidianas
gue vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009).

Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 9°, 0s eixos estruturantes
das praticas pedagdgicas dessa etapa da Educacao Basica sao as interacfes e
a brincadeira, experiéncias nas quais as criancas podem construir e apropriar-
se de conhecimentos por meio de suas acdes e interacdes com seus pares e
com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e
socializagéo.

Quando se refere a palavra curriculo o que vem em mente € um conceito
variado e diverso que leva a questionar a questao da selecdo do curriculo escolar
a ser seguido na educacéao infantil. Considerando o curriculo como um programa
de conteudos de disciplinas a serem seguidos, podemos encontrar um amplo
campo de interpretacéo.

E notdrio que os responsaveis diretos em relacdo a aplicacdo dos
curriculos na sala de aula sdo os professores. Ressalta-se que no ambiente
escolar apesar de existirem pessoas que exercem diferentes cargos, somente

guem tem a vivéncia em sala de aula é capaz de analisar, argumentar a aplicar
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de forma coerente as reais necessidades de um curriculo.

Na realidade, o objetivo de um curriculo bem planejado € no sentido de que
decida a melhor oferta cultural que o sistema educacional possa apresentar aos
alunos priorizando as necessidades existentes.

O ideal é que as experiéncias vividas na sala de aula contribuam para a
geracdo de um processo permanente de revisdo das programacdes dos ciclos
da Educacgéao Infantil e do projeto curricular. Mediante a apresentacéo deste
projeto curricular voltado para a Educacao Infantil seria elaborado propostas
pelos professores que neste caso se tornam responsaveis pelas programacdes
curriculares. Recomenda-se que esta programacado curricular apresente 0s
seguintes requisitos: Previsdo; Operacionalidade; Flexibilidade; Objetividade e
finalizando, Realismo.

O Municipio de Capanema em sua matricula 2019 conta com 53 turmas
de Creche localizadas nas zonas urbana e rural, somando 949 alunos na faixa
etéaria de 02 e 03 anos e no Pré-escolar temos 75 turmas distribuidas na zona
urbana e rural, totalizando 1.655 alunos, somando uma matricula na Educacéao

Infantil de Capanema com 2.657 alunos.

PRE-
CRECHE 0
No TURMAS ESCOLAR 4 A | URBANA | RURAL
A 3 ANOS
5 ANOS
01 38 703 - X
02 14 246 - X
03 61 - 1300 X
04 14 355 X
TOTAL | 180 949 1655 2657

Na Educacao Infantil se busca assegurar as condicOes para que as
criancas aprendam em situagbes nas quais possam desempenhar um papel
ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a se sentirem
provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, 0s

outros e os mundos social e natural.

4.2 Ensino Fundamental:
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Segundo a LDB- Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 o Ensino
Fundamental é obrigatorio, com duracédo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade. O primeiro periodo chamado de
Ensino fundamental anos iniciais € constituido do 1° ao 5° ano/9. O inicio desta
fase é marcada pela transicdo da educacdao infantil para o ensino fundamental,
seguida pela introducédo dos conhecimentos necessarios ao longo deste primeiro
momento. Nessa fase, a crianca participa de atividades ludicas que favorecem o
seu desenvolvimento motor, cognitivo, social, entre outros aspectos. No decorrer
dos anos iniciais do ensino fundamental € iniciado o processo de
alfabetizacdo do estudante.

Nesta perspectiva os objetivos deste nivel de ensino intensificam-se,
gradativamente, no processo educativo, mediante o desenvolvimento da
capacidade de aprender - tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura,
da escrita e do calculo e a compreensao do ambiente natural e social, do sistema
politico, da economia, da tecnologia, das artes, da cultura e dos valores em que

se fundamenta a sociedade, entre outros.

4.2.1 Ensino Fundamental no Municipio de Capanema-PA

A Rede Municipal de Ensino do municipio de Capanema-PA, coordena
atualmente 28 escolas sendo, 16 escolas na zona urbana e 12 escolas na

zona rural com 13 turmas de multissérie, assim como mostra a tabela abaixo:

QUANT. DE
N° | ESCOLA ZONA | TURMAS
PROFISSIONAIS
01 | E.M.E.l.e F. EUCLIDES CUMARU Urbana 04
02 | E.M.E.l.e F. FREI HERMES Urbana 06
03 | E.M.E.l.e F. INACIO FERREIRA Urbana 09
04 | E.M.E.l.e F. INACIO GUILHON Urbana 06
05 | E.M.E.l.,e F. JOAQUIM DA COSTA | Urbana 07
MELO
06 | E.M.E.l.e F. JORGE TRAVASSOS Urbana 09
07 | E.M.E.l.e F. JULIA GUERREIRO ROCHA | Urbana 05
08 | E.M.E.l.,e F. MARIA NATIVIDADE DA | Urbana 13
SILVA
09 | E.M.E.l.e F. MAXIMIANA MENEZES Urbana 06

20



10 | E.M.E.l.e F. MIGUEL QUEIROZ Urbana 05

11 | E.M.E.l.e F. OLGA COSTA PEREIRA Urbana 06

12 | E.M.E.l.e F. RAIMUNDO MOREIRA Urbana 05

13 | E.M.E.lL.e F. RISONEIDE LIMA BRAGA | Urbana 13

14 | E.M.E.l.e F. ROSALINA DA S. FAVACHO | Urbana 05

15 | E.M.E.l.e F. S 68 SAO CRISTOVAO Urbana 07

16 | E.M.E.l.e F. TENENTE SEVERINO Urbana 05

17 | E.M.E.l.e F. D-14 ANTONIO DE LIMA | Rural 05
RODRIGUES

18 | E.M.E.l.e F. D-19 OZIMO LOPES DOS | Rural 07
SANTOS

19 | E.M.E.l.e F. D-25 NAZARE PEREIRA Rural 04

20 | E.M.E.l.e F. D-27 PROF. EUDOXIA | Rural 02
ALVES

21 | E.M.E.l.e F. D-28 PROF. M2 DA SILVA | Rural 03
CORREA

22 | EEM.E.l.,e F. D-30 PROF.MATILDE | Rural 05
FARIAS

23 | E.M.E.l.e F. R-39 Rural 03

24 | E.M.E.l.e F. R-45 PROF. Rd2 MARTINS | Rural 03
BRAGA

25 | E.M.E.l.e F. R-60 ANTONIO PEREIRA | Rural 02
LIMA

26 | EEM.E.l,e F. R-61 PROF. M2 DE | Rural 02
OLIVEIRA CARVALHO

27 | EEM.E.l.e F. R-52 FIRMINO | Rural 04
HERCULANO

28 | EM.E..,e F. LUCINDO MOREIRA | Rural 05
*CRECHE

29 | EM.E.l.e F. D-20 SILVIO AIRES | Rural 01
BULHOES

Nesse Contexto, o Ensino Fundamental Anos Iniciais atendido pelo
municipio de capanema-PA, tem como pressuposto pedagdgico o
Documento Curricular do Estado do Para do ano de 2019. no que concerne
as linhas de aprendizagens essenciais para as diversas areas de ensino do
curriculo, ou seja, deve assegurar aos estudantes o desenvolvimento das dez
competéncias gerais da educacdo basica, além de explicitar também, o
compromisso com a educacdo integral em conformidade com a BNCC,
entende — se que tal conceito esta comprometida diretamente com a

construcdo intencional de processos educativos.
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Essas praxis promovem aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também,
com os desafios da sociedade contemporanea. Isso supde considerar as
diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial
de criar novas formas de existir.

Sendo assim, a acdo pedagodgica nos dois primeiros anos do ensino
fundamental deve ter como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas
oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de
leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de
letramentos. Como aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010, “os conteudos
dos diversos componentes curriculares [...], ao descortinarem as crian¢as o
conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes oferecem
oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo”
(BRASIL, 2010).

Nesses pressupostos ao longo do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, a progressdo do conhecimento ocorre pela consolidacdo das
aprendizagens anteriores e pela ampliacdo das praticas de linguagem e
da experiéncia estética e intercultural das criancas, considerando tanto seus
interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam aprender.
Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensdo de normas e 0S
interesses pela vida social, o que lhes possibilita lidar com sistemas mais
amplos, que dizem respeito as rela¢des dos sujeitos entre si, com a natureza,
com a histéria, com a cultura, com as tecnologias e com o0 ambiente.

Além desses aspectos relativos a aprendizagem e ao
desenvolvimento, na elaboracdo dos curriculos e das propostas
pedagogicas devem ainda ser consideradas medidas para assegurar aos
alunos um percurso continuo de aprendizagens entre as duas fases do
Ensino Fundamental, de modo a promover uma maior integracdo entre
elas. Afinal, essa transicdo se caracteriza por mudancas pedagogicas na
estrutura educacional, decorrentes principalmente da diferenciacao dos
componentes curriculares. Como bem destaca o Parecer CNE/CEB n°
11/2010, “os alunos, ao mudarem do professor generalista dos anos iniciais

para os professores especialistas dos diferentes componentes curriculares,
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costumam se ressentir diante das muitas exigéncias que tém de atender,
feitas pelo grande numero de docentes dos anos finais” (BRASIL, 2010).
Realizar as necessérias adaptacdes e articulagdes, tanto no 5° quanto no 6°
ano, para apoiar 0s alunos nesse processo de transicdo, pode evitar ruptura
no processo de aprendizagem, garantindo-lhes maiores condicbes de
sucesso.

Neste sentido o municipio de Capanema -PA terd como base para o
desenvolvimento do curriculo as concepgdes presentes na (Base Nacional
Comum Curricular) - BNCC, seguindo as orientacbes pedagogicas do
Documento Curricular do Estado do Pard, no que referencia as
competéncias especificas de cada area de ensino propostas para a

efetivacdo do curriculo no ensino fundamental anos iniciais.

5. MODALIDADES DE ENSINO

5.1 Educacao de Jovens e Adultos

A Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil comegou com os Jesuitas
na época do Brasil col6nia, através da catequizacdo das nacdes indigenas. A
Educacao dada pelos jesuitas tinha preocupac¢édo com os oficios necessarios
ao funcionamento da economia colonial, constando de trabalhos manuais,
ensino agricola e, muito raramente, leitura e escrita.

No Periodo Imperial (1822 a 1889), a partir do decreto n. 7.031 de 6
de setembro de 1878 foram criados cursos noturnos para adultos
analfabetos nas escolas publicas de educacdo elementar, para 0 sexo
masculino, no municipio da corte. Desde entdo na década de 1940, a
Educacao de Jovens e Adultos, comecou a se delinear e se constituir como
politica educacional.

Na constituicdo Federal de 1988 no seu art. 208 - a Educacao de
Jovens e Adultos tem a primeira referéncia a garantia de ensino publico
fundamental obrigatério, inclusive “para todos os que a ele ndo tiveram
acesso na idade prépria® no seu “Art. 208- O dever do Estado com a
educacao sera efetivado mediante a garantia de”: | - ensino fundamental,

obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos
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0s que a ele ndo tiveram acesso na idade proépria; (...) 8 1° O acesso ao
ensino obrigatdrio e gratuito € direito publico subjetivo.

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) constitui-se como modalidade
da Educacdo Bésica pela primeira vez com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases 9.394/1996, com o propdésito de garantir os direitos
educativos dos jovens e adultos ao ensino, adequado as suas necessidades
e condicbes de aprendizagem, estabelecendo as responsabilidades dos
poderes publicos na identificacdo e mobilizagdo da demanda e provisao de
Ensino Fundamental gratuito.

A Educacdo de Jovens e Adultos no Municipio de Capanema-PA,
segue as diretrizes curriculares do ensino fundamental do Estado do Para,
respeitando a realidade dessa modalidade de ensino em suas
peculiaridades. Os pressupostos metodolégicos dessa modalidade de
ensino, se caracterizara por uma abordagem tedrica e metodolbgica
especifica e adequada a fase de desenvolvimento em que se encontra o
estudante, alinhada a Base Nacional Comum Curricular-BNCC.

Também considerando as tematicas do contexto social mais amplo e
as especificidades da realidade local, deve ser flexivel e organizada para
atender as necessidades dessa categoria, superando o0 improviso e as
adequacdes das metodologias utilizadas no ensino de jovens e adultos, com
uma proposta metodologica propria, construida a partir dos interesses e
vivéncias de mundo.

Nesse contexto, o0 Municipio de Capanema oferta matricula de 12 a 42
etapas, e, atualmente possui uma clientela de 284 alunos divididos em 10
(dez) turmas na zona urbana e 0l(uma) turma na zona rural. Nessa
perspectiva, a matricula no municipio visa garantir o que preconiza as Leis
educacionais e tende a ampliar sua oferta de matricula nessa modalidade de

ensino.

5.2 Educagao do Campo- Multissérie :

Podemos definir a Educacdo do campo como uma modalidade da
educacgdo que ocorre em espac¢os denominados rurais, e serve também como
denominacgéo da educacgéo para comunidades quilombolas, em assentamento
ou indigena.
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Neste sentido na educacéo do campo, € preciso considerar a diversidade
contida nos espacos rurais, contemplando no curriculo escolar as caracteristicas
de cada local, bem como os saberes ali presentes.

No municipio de Capanema-Para, a Educagdo do Campo segue as
mesmas diretrizes curriculares da educacdo urbana, sendo que na zona rural
ainda estd presente as turmas Multisseriadas devido a realidade de cada
localidade. Esta forma de organizacéo do ensino se desenvolve de acordo as
orientacdes da legislacao em vigor.

O municipio de Capanema-PA, possui uma matricula de 1662 alunos
oriundos do campo e filhos de trabalhadores rurais que atuam na agricultura
diversa. Das 34 turmas do ensino fundamental ofertadas na Zona Rural, 13
turmas sdo multissérie, ou seja, turmas com dois ou mais anos de escolaridade.
Essas turmas se fazem necessarias devido a localizagdo, bem como a demanda
de matricula dos alunos ndo serem suficientes para a formacao de uma turma
regular.

De acordo, com o que diz as Diretrizes Operacionais para a Educacgao
Basica nas Escolas do Campo via Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3/4/2002
(BRASIL, 2002b) apud (PARA, 2019, p.342):

“As pessoas que vivem na area rural passam a ter direito
a uma educacéo diferenciada daquela oferecida aos que
vivem na cidade. Esse direito extrapola a no¢do de espaco
geografico e compreende as necessidades culturais,
sociais e a formacéo integral desses sujeitos. Considerando
a universalizacdo do acesso e permanéncia na escola do
campo na Educacao Basica para criancas, jovens e adultos,
faz-se necessaria a (re)construcdo coletiva do curriculo e
do Projeto Politico Pedagbégico das instituicdes
educacionais, a partir das experiéncias dos seus sujeitos e
da comunidade local, a fim de (re)afirmar suas identidades,
culturas, valores éticos, praticas solidarias e democraticas
capazes de superar 0s principais problemas da sala de aula
entre eles a aprendizagem de turmas seriadas ou
multisseriadas.

Diante dessas orientag@es acima citadas, percebe-se que o Municipio
tem muito a superar no que diz respeito a oferta dessa modalidade
educacional na zona rural, pois sdo esforcos que demandam aspectos que
vao além do contexto educativo, sdo demandas que perpassam por aspectos

estruturais e geograficos, politicos, financeiros, entre outros.
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Nessa abordagem, o municipio em consonancia com as diretrizes
curriculares do Estado do Para tende a promover uma proposta educativa
municipal com olhares nas peculiaridades da realidade do campo nas turmas
de multisséries. Nao perdendo de vista, os objetivos e finalidades formativas

e no desenvolvimento integral dos alunos dessa modalidade de ensino.

5.3 EDUCACAO ESPECIAL

5.3.1 Marco Tedrico-Legal da Educacgéo Especial:

A educacao especial € uma modalidade de ensino que se fundamenta no
principio de igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia da pessoa
com deficiéncia a educacdo bésica, assegurando a matricula em classes
comuns, oferta obrigatéria do Atendimento Educacional Especializado,
acessibilidade nos prédios escolares, além de adequacdes -curriculares,
metodoldgicas e outras que venham atender as necessidades de seu publico
alvo. Em conformidade com a Proposta Curricular da Rede Estadual de Ensino
do Para, a Educacao Especial no municipio de Capanema esta relacionada a
guebra de barreiras e ndo a determinado componente curricular.

Nessa perspectiva, considera-se 0os seguintes documentos e legislacdes
de protecdo e garantia de direitos da pessoa com deficiencia no ambito
educacional nacional: Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB n.9.394/96), Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
n°® 8069/90), Lei n° 10.098/94 que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocdo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras providéncias, além da Lei Brasileira da Inclusdo
(Lei n°.13.146/2015).

5.3.2 A Educacédo Especial no Municipio de Capanema:

A proposta pedagdgica das escolas municipais de Capanema integra a
Educacédo Especial numa perspectiva inclusiva, onde o aluno com deficiéncia é
visto a partir de suas especificidades e potencialidades. Os Servigcos e Recursos
da Educacao Especial, destinam-se aos estudantes em todas as etapas, niveis

e modalidades de ensino das escolas da zona urbana e rural do municipio.
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As escolas que compdem a rede municipal de ensino estdo pautadas na
politica da inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia, fundamento este
contemplado em seus respectivos Projetos Politicos Pedagoégicos (PPP).
Nestas, sdo realizadas acdes que visam promover a igualdade de condi¢oes
para o acesso e permanéncia do educando publico alvo da Educacédo Especial,
tais como adaptacéao curricular, metodoldgica, de recursos e auxilio de Cuidador
Educacional quando se fizer necessério. Este profissional € responsavel por
oferecer apoio ao estudante com deficiéncia nas atividades de alimentagéo,
higiene, locomocéo, em todos os niveis e modalidades de ensino, quando o
mesmo nao possui autonomia para realiza-las. Atua em todas as atividades
escolares, tanto na sala de aula regular, quanto nas salas de recursos
multifuncionais, bem como em outros ambientes da propria escola, sempre que
necessario, exceto quando envolver o uso de técnicas ou procedimentos
identificados como profissdes legalmente estabelecidas. O Cuidador
Educacional é garantido pela Lei n® 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclus&o).

Atualmente, a rede de ensino em questdo atende 291 alunos com
deficiéncias que estdo matriculados em instituicbes de ensino da zona urbana e
rural, desde a Educacéo Infantii ao 5° Ano do Ensino Fundamental. Este
quantitativo de educandos, além de estarem inclusos nas salas de ensino regular
contam também com o Atendimento Educacional Especializado — AEE, que é

ofertado conforme a tabela abaixo:

N° | ESCOLA ZONA | TURMAS QUANT. PE
PROFISSIONAIS

01 | E.M.E.F. Frei Hermes Urbana 02 01

02 | E.M.E.F. In&cio Ferreira da Silva | Urbana 02 01

03 | E.M.E.F. In&cio Guilhon Urbana 02 02

04 | EM.E.F. Joaquim da Costa | Urbana 02 01

Melo

05 | E.M.E.F. Jorge Travassos Urbana 06 04

06 | E.M.E.F. Julia Guerreiro Rocha | Urbana 02 01

07 | E.M.E.F. Lucindo José Moreira | Rural 02 01

08 | E.M.E.F. Maria da Silva Correia | Rural 02 01

09 | E.M.E.F. Maria Natividade Urbana 04 03
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10 | E.M.E.F. Maximiana Menezes Urbana 01 01

11 | E.M.E.F. Olga Costa Pereira Urbana 01 01

12 | E.M.E.F. Prof?® Risoneide Lima | Urbana 01 01
Braga

13 | E.M.E.F. Profa Rosalina | Urbana 02 01
Marques da Silva Favacho

14 | EIM.E.F. Raimundo Rodrigues | Urbana 01 01
Moreira

15 | E.M.E.F. S 68 S&o Cristovao Urbana 02 01

A oferta do Atendimento Educacional Especializado-AEE é realizado
nas escolas regulares de ensino, em salas com recursos multifuncionais com
profissionais especializados para esse fim. Esse servico € uma mediacdo
pedagdgica que visa possibilitar o acesso ao curriculo pelo atendimento as
necessidades educacionais especificas dos alunos com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Conforme a
Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, que institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica, dispondo, no art.
3°, que a educacéo especial se realiza em todos os niveis, etapas e modalidades,
tendo esse atendimento como parte integrante do processo educacional.

O AEE, no municipio de Capanema, acontece no turno inverso da
escolarizagdo e conforme a Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008, p.15) possui funcdo complementar
e/ou suplementar a formacdo dos alunos, visando identificar, elaborar e
organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. Além disso, o AEE estd fundamentado no Plano de
Desenvolvimento Individualizado do Aluno, elaborado pelos profissionais
especializados em regime de colaboragdo com os demais profissionais da
educacao que estdo na escola, o que ird nortear o trabalho a ser realizado neste
atendimento. Vale ressaltar que o AEE para alunos que frequentam escolas que
Nao possuam O servico acontece na instituicdo de ensino mais proxima que

contenham o mesmo.
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A Educacéao Especial no municipio de Capanema possui a finalidade de
promover uma educacao pautada em principios inclusivos, visando garantir o
acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar na rede municipal de ensino,
levando em consideracdo os principios do respeito a diversidade existente e a

promocao do individuo enquanto ser social.

5.3.3 Da Proposta Curricular:

A Proposta Curricular do municipio de Capanema obedecera o previsto
na Proposta da Rede Estadual de Ensino (PA,2019) do Estado do Para que da
as seguintes orientagoes:

1- Seja com um enfoque na educagdo como direito humano ou como uma
aposta estratégica para o desenvolvimento do municipio, implementar um
Sistema Educacional Inclusivo significa gerar acdes estruturais para um salto
qualitativo na educacdo com efeitos que serdo percebidos muito além dessa
area.

2- A busca da equidade, conceito que embasa esse movimento nacional e
internacionalmente, requer o compromisso de estabelecer praticas pedagdgicas
gue beneficiem a todos e a cada um dos estudantes no mesmo espaco de
convivéncia.

3- A garantia da acessibilidade do ponto de vista pedagdgico refere-se ao direito
a acessar o curriculo comum por meio de estratégias, materiais, recursos e
servigos que possibilitem a participacdo de todos os estudantes em todas as
atividades escolares.

4- Sera garantido pela secretaria Municipal de Educacdo o atendimento
domiciliar para o aluno publico alvo da educacdo especial por meio de

solicitacdo da equipe médica conforme a necessidade de cada educando.

6.SISTEMA DE AVALIACAO DO MUNICIPIO DE CAPANEMA-PA
6.1 Planejamento e Avaliagdo Educacional :

O termo planejamento € associado ao ato de projecdo, a determinacao
dos objetivos ou metas de um empreendimento e dos procedimentos para
alcanca-los. Em termos de planejamento na area da educacdo ha

especificidades e hierarquias que devem ser consideradas.
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Em maior abrangéncia, ocorre o planejamento do sistema educacional a
ser realizado em nivel nacional, estadual e municipal para os respectivos
sistemas de ensino, incluindo as politicas educacionais. De abrangéncia
intermediaria esta o planejamento curricular que constitui um processo de
tomada de decisdes sobre a acdo educativa da escola. E a proposta geral das
experiéncias de aprendizagem que a escola desenvolve junto aos alunos, por
meio dos diversos componentes curriculares. E, completando o ciclo, vem o
planejamento de ensino — processo de decisdo sobre atuacdo concreta dos
professores, no cotidiano de seu trabalho pedagdégico, envolvendo as acdes e
situacdes, em constantes interacdes entre professor e alunos e entre os proprios
alunos (PADILHA, 2001, p. 33).

Para Libaneo ha, ainda, o Planejamento Escolar, isto é, o planejamento
global da escola, envolvendo o processo de reflexdo, de decisdes sobre a
organizacéo, o funcionamento e a proposta pedagodgica da instituicdo. "E um
processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo da acédo docente,
articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social" (LIBANEO,
1992, p. 221). Desse modo, a elaboracao do Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
da escola faz parte do planejamento escolar, que deve ter como referencial o
planejamento curricular e ser norteador do planejamento de ensino na escola. A
partir da BNCC do Documento Curricular Referencial aprovado pelo Conselho
Estadual de Educacédo, os PPP devem ser revistos a luz das orientacbes do
citado documento.

Cumpre o entendimento de que o PPP deve responder a “que educagao
se quer, que tipo de cidadéo se deseja formar e para que projeto de sociedade?
(GADOTTI, 1994, p. 42), o0 que requer que sua elaboracdo ocorra no contexto de
um processo participativo. Os membros da comunidade escolar, notadamente
os professores, alunos e familiares, devem participar dessas decisdes.

No tocante ao planejamento escolar e de ensino, Libaneo também
ressalta a importancia dos vinculos entre o posicionamento filoséfico, politico,
pedagodgico e profissional das agbes do professor. Lembra que ao prever
objetivos, conteidos e métodos, o professor precisa assegurar a unidade e a
coeréncia do trabalho docente, devendo atualizar constantemente o contetudo do

plano e ter esse plano como instrumento facilitador da preparagcao das aulas.
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Vale acrescentar que o planejamento enquanto articulador das acfes no
processo de ensino e aprendizagem, pressupfe a avaliacdo, a qual
problematizard as a¢des desenvolvidas pelos sujeitos envolvidos, verificando por
um processo avaliativo o que esta indo bem e o que requer intervencdes para
alterar o inicialmente planejado. Alias, todo planejamento — educacional,
curricular, escolar ou de ensino, deve ter sua execucao avaliada como forma de
potencializa-lo para o sucesso dos resultados esperados.

Cronbach (1963) ensina que o planejamento se divide em duas etapas,
a saber. uma fase divergente — levantam-se hipdteses que poderiam ser
tratadas, seja para uma abordagem metodolégica, escolha, selecdo e
organizagdo dos conteudos, ou para o instrumento avaliativo que serd usado
para comprovacao da eficacia dos métodos escolhidos;

a) uma fase convergente — como o préprio termo acentua, nessa fase sao

decididas as abordagens que serao tratadas.

Essas duas fases estdo sempre presentes quando o professor planeja e

avalia suas aulas.

Tyler, considerado o criador da avaliagdo educacional, defendia que
avaliar consistia em definir dos objetivos pré-estabelecidos quais foram
previamente atingidos. Nesse sentido, foram criados modelos para a area de
educacado e, apesar de algumas divergéncias entre diferentes tedéricos, todos
aceitavam a légica de que a avaliacdo ndo consiste apenas em mensuracao.
Dessa forma, a mensuracédo (medida) faria parte do processo avaliativo, mas
nao seria o Unico elemento a ser considerado nos processos de avaliacdo do
ensino e da aprendizagem.

Outro avang¢o importante foi o entendimento de que a avaliagdo né&o
deveria ser momento isolado no final do processo. Poderia assumir papel
formativo a servico da melhoria da aprendizagem, possibilitando a emisséo de
juizos de valor sobre quais etapas dos conteudos, competéncias, habilidades e
atitudes, foram ou ndo aprendidas. E, em vistas dos resultados, favorecer ao
professor o planejamento de estratégias de intervencao para que os alunos/ as
alunas desenvolvessem as aprendizagens buscadas.

Na década de 1990, sdo implementadas avaliacbes em larga escala, a

exemplo dos testes do Sistema Brasileiro de Avaliacdo da Educacdo Basica
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(SAEB) e o pais detecta uma realidade, que era previsivel, mas nao tinha sido
constatada: os alunos ndo dominavam habilidades essenciais para a
concretizacdo das etapas escolares nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matemética.

Desde entdo, diante desses resultados desfavoraveis, muitas acées tém
sido desenvolvidas pelo Ministério da Educacdo e pelas Secretarias de
Educacéo, estaduais e municipais, para a mudanca do cenario negativo. Apos
politicas e instrumentos diversos experimentados pelo poder publico,
direcionados para o processo educacional, passando pela formulacdo de
curriculos até a avaliacdo em larga escala, a BNCC surge com a firme intencao
de criar um cenario favoravel ao sucesso dos sistemas de ensino.

Importante € que tais politicas e inova¢des estdo chegando a sala de aula
e a pratica docente, levando a repensar as finalidades da avaliacdo, sobre o que
e como se avalia e ampliando as possibilidades e os instrumentos de avaliacédo
gue passam a promover situacdes de aprendizagem. A resolucao de problemas,
o trabalho com jogos, o uso de recursos tecnologicos, entre outros, sdo
estratégias de avaliacdo que caracterizam outra concepc¢ao de avaliar.

Esta cada vez mais claro e aceito que o processo avaliativo ndo € para
classificar e rotular alunos entre bons, trabalhosos e outros considerados “sem
jeito”. Este modelo esta ultrapassado. Hoje, ha uma consciéncia se firmando de
gue a avaliacdo esta a servico do professor para que o principal objetivo da
escola seja alcancado: todos os alunos avancem nas suas aprendizagens.

Abrem-se, também, espacos para a avaliacdo do desenvolvimento de
atitudes. Professores usam fichas que incluem questbes como: procura resolver
problemas por seus proprios meios? faz perguntas? usa estratégias criativas ou
apenas as convencionais? justifica as respostas obtidas? comunica suas
respostas com clareza? participa dos trabalhos em grupo? ajuda os outros na
resolucao de problemas? contesta pontos que ndo compreende ou com 0s quais
nao concorda? Os resultados expressos pelos instrumentos de avaliagdo sejam
eles provas, trabalhos, postura em sala, constituem indicios de competéncias e
como tal devem ser considerados. A tarefa do docente avaliador constitui um
permanente exercicio de interpretacdo de sinais, de indicios, a partir dos quais

manifesta juizos de valor que lhe permitem reorganizar a atividade pedagogica.
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Ao levantar indicios sobre o desempenho dos alunos, o professor deve ter
clareza sobre o que pretende obter e que uso fara desses indicios. Assim, a
analise do erro é uma aliada eficaz. Para Moysés (2001, p.69) “O educador tem
que estar atento para reconstruir o conhecimento a partir do erro.” O “erro” ao
ser considerado como fonte de aprendizagem, possibilita um caminho de
descobertas e desafios que estimulara no educando o prazer do saber e do fazer.

E sabido que na aprendizagem escolar o erro € inevitavel e, muitas vezes,
pode ser interpretado como um caminho para buscar o acerto. Quando o aluno
ainda ndo sabe como acertar, faz tentativas, & sua maneira, construindo uma
|6gica prépria para encontrar a solucdo. Quando o professor consegue identificar
a causa do erro, ele planeja a intervencdo adequada para auxiliar o aluno a
avaliar o caminho percorrido. Esse planejamento devera estar direcionado a
propostas eficientes para a promocdo da aprendizagem. Nesse contexto, o
planejamento do professor deverd. Esta cada vez mais patente que a missao da
escola é favorecer o desenvolvimento de aprendizagens. Por isso, precisa primar
para que o planejamento do ensino caminhe junto com a avaliagéo,
oportunizando replanejamentos que propiciem a ocorréncia das aprendizagens

previstas.

6.2 Avaliagdo na Educacéo Infantil

Na Educacéo Infantil a avaliacdo acontecera mediante acompanhamento
e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocdo, mesmo para o
acesso ao Ensino Fundamental.

A avaliagdo deve enfocar um processo continuo, permanente e
sistematico priorizando: o aluno, considerando seu desenvolvimento e
conhecimento; o educador, suas dificuldades, seus bons resultados, pontos a
aperfeicoar; a escola, sua estrutura e seu funcionamento; os pais, seus saberes,
expectativas, desejos, aspiracdes etc.

As observagbes sistematicas das criancas serdo registradas
regularmente. E importante que este processo de avaliacdo seja socializado.
Assim, a avaliacdo das criangas, organizada num registro individual, deve ser
socializada com os pais para discuti-lo com estes.

A leitura e estudo dos escritos anteriores sobre o grupo e sobre cada

crianga, juntamente com o0s registros diarios dos acontecimentos, sao
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fundamentais para o educador analisar o processo de aprendizagem das
criancas, possibilitando intervencdes no decorrer do processo.
O registro sera feito trimestralmente e ao final de cada periodo sdo comunicados

aos alunos, pais ou responsaveis, através do Parecer Descritivo.

6.3 Avaliacdo do Ensino Fundamental:

Com base na Lei n° 9394/96-LDB (Lei de Diretrizes e Base da
Educacao):

“Art. 23. A educacdo basica podera organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de
periodos de estudos, grupos nao seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o0 interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar”.

Para atender a tais finalidades no ambito da avaliagcdo Educacional,
que ja legitima na LDB as formas diversas de organiza¢do do pocesso
avaliacdo da aprendizagem. A Rede de Ensino Municipal de Capanema-
PA, propde critérios distintos de avaliacdo do 1° ao 5° ano/9:

O Primeiro critério compreende o Ciclo de Alfabetizacédo( 1°, 2° e 3° ano
do Ensino Fundamental), onde assegura a Alfabetizacdo e o Letramento,
possibilitando ao educando a organizacdo de um tempo maior e mais flexivel,
sem retencdo no 1° e 2° ano, retendo apenas no final do ciclo - 3° ano ( segundo
analise de aprendizagem escolar do aluno).

Nestes termos a Rede de Ensino Municipal de Capanema/PA, adotara
o sistema de Pareceres semestrais para avaliar o desempenho escolar dos
alunos do Ciclo de Alfabetizacdo , em conformidade com que discorre o Art.
32 da Resolucao 7/2010 nos incisos | e Il orienta que o processo de avaliacao
que compreende o 1°, 2° e 3° ano assumira carater processual, formativo e
participativo, obedecendo a abordagem continua, cumulativa e diagndstica.
Devendo o professor identificar potencialidades, dificuldades de aprendizagem
e detectar problemas de ensino, subsidiar decisbes sobre a utilizagdo de
estratégias e abordagem de acordo com as necessidades dos alunos e criar
condic¢des de intervir de modo imediato e continuo para sanar as dificuldades
e redirecionar o trabalho do professor. E ainda o que preconiza o Art. 30 da
Resolucédo n° 7, de 14 de Dezembro de 2010,do CNE/CEB-MEC:
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| — a alfabetizacao e o letramento;

Il — o desenvolvimento das diversas formas de expressao,
incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a
Misica e demais artes, a Educacdo Fisica, assim como o
aprendizado da Matemética, da Ciéncia, da Histéria e da
Geografia;

Il — a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a
complexidade do processo de alfabetizacéo e os prejuizos que a
repeténcia pode causar no Ensino Fundamental como um todo
e, particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano
de escolaridade e deste para o terceiro.

§ 1° Mesmo gquando o sistema de ensino ou a escola, no uso de
sua autonomia, fizerem opc¢édo pelo regime seriado, sera
necessario considerar 0s trés anos iniciais do Ensino
Fundamental como um bloco pedagdgico ou um ciclo sequencial
ndo passivel de interrupgdo, voltado para ampliar a todos os
alunos as oportunidades de sistematizagdo e aprofundamento
das aprendizagens basicas, imprescindiveis para o0
prosseguimento dos estudos.

§ 2° Considerando as caracteristicas de desenvolvimento dos
alunos, cabe aos professores adotar formas de trabalho que
proporcionem maior mobilidade das criancas nas salas de aula
e as levem a explorar mais intensamente as diversas linguagens
artisticas, a comecar pela literatura, a utilizar materiais que
oferecam oportunidades de raciocinar, manuseando-os e
explorando as suas caracteristicas e propriedades.

Neste sentido, como forma de assegurarar a néo interrupcdo bloco
pedagogico considera-se a orientacdo do Art. 17 da Instrucdo Normativa
09/2010 do CEE- PA onde se deve considerar a frequéncia do aluno que néo
obtiver o minimo de 75% de frequéncia anual, se a escola tenha realizado a
buscativa e esgotadas as possibilidades de garantir sua permanéncia pela
escola, mediante documentos que comprovem a adocao de todas as medidas
cabiveis. Tendo ainda como dispositivo legal a Lei 13.803, de 10 de janeiro de
2019, que altera o dispositivo da Lei n°® 9.394/1996, para obrigar a notificacdo de
faltas escolares ao Conselho Tutelar quando superiores a 30% (trinta por cento)
do percentual permitido em lei.

O segundo critério avaliativo se dard no de 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental onde a proposta de avaliacdo adotara o Sistema de Nota para
avaliar o desempenho escolar dos estudantes.

Na avaliacdo do desempenho de cada estudante, os aspectos qualitativos
deverdo prevalecer sobre 0s quantitativos, respeitando o seu desenvolvimento
integral. E ao final do ano letivo, este devera obter a média minima cinco (5,0),
apos as quatro avaliagbes bimestrais, “onde cada uma representa a avaliacéo

total das atividades até entdo desenvolvidas e deverdo ser graduadas de zero
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(0) a dez (10), admitindo-se a avaliacao de cinco (0,5) em cinco(0,5) décimos
(Art. 120, paragrafo unico do Regimeto Unificado das Escolas Municipais de
Capanema). Ap6s o cumprimento de no minimo de setenta e cinco por cento
(75%) da carga horéaria e contetdo programatico de cada bimestre da disciplina,
considerando a frequéncia discente até o total de 4 (quatro) notas bimestrais.
Serdo oferecidos reforcos de aprendizagem apés cada avaliacdo e uma

recuperacao apos a quarta avaliacao.

FORMULA PARA CALCULO DA MEDIA ANUAL

Média Anual= (12 Avx2 +22Avx 3+ 38Avx2+43Avx3)=50=5,0
10 10

6.4 Avaliacdo na EJA:

Os artigos n° 37 e 38, da LDB definem que a Educacdo de Jovens e
Adultos devera articular-se preferencialmente com a Educacdo Profissional e
que os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a Base Nacional Comum do Curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular. Define ainda, que os
conhecimentos e habilidades adquiridos pelos estudantes por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

Em conformidade com a legislacdo que rege a Educacédo de Jovens e
Adultos (Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996, o Plano Nacional de Educacédo, Diretrizes Curriculares
Nacionais, Base Nacional Comum Curricular - BNCC, Plano Municipal de
Educacdo, Regimento Unificado das Escolas Municipais, Resolug¢bes do
Conselho Municipal de Educacao), o atendimento educacional na EJA deve ser
ministrado na forma presencial, abrangendo as pessoas na faixa etaria
diferenciada.

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) na Rede Municipal de Ensino de
Capanema — PA segue 0s mesmos critérios avaliativos do Ensino Fundamental,
ou seja, para 12 etapa que ainda é regida pelo Ciclo de Alfabetizacao (1° ao 3°
ano) proposto pelo ensino Fundamental, os critérios avaliativos considerarédo o

desempenho do aluno e seréo registrados em forma de pareceres avaliativos,
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podendo haver retencdo ao final desta primeira etapa. Da 22 a 42 etapas,
seguirdo 0s mesmos critérios avaliativos do 4° e 5° ano do ensino fundamental,

onde a proposta de avaliagdo é o sistema de nota.

6.5 Avaliacdo da Educacdo no Campo-Turmas Multisséries:

A Rede Municipal de Ensino de Capanema — PA possui uma clientela
atendida no campo, onde a forma de organizacéo do ensino em multisséries esta
presente em 13 turmas. Considerando que essa forma de organiza¢&o do ensino
segue as mesmas diretrizes dos critérios avaliativos para o Ensino Fundamental,
pois as salas multisseriadas sédo formadas por turmas que possuem do 1° ao 3°
anos, e turmas que atendem 4° e 5° anos, distintamente. Desta forma, € possivel
a avaliacdo ocorrer considerando o ciclo da alfabetizacao proposto para o 1° ao

3° anos, e o sistema de notas que caracteriza a avaliacao do 4° e 5° anos.

6.6 Avaliacdo na Educacéao Especial:

A avaliacdo de alunos com deficiéncia sera interdisciplinar envolvendo
todos os profissionais da educacdo que compdem a escola e considerara: 0s
fatores socioambientais, psicoldgicos, a limitacdo no desempenho de atividades.
Além disso, o0 processo avaliativo deve levar em consideracdo as
potencialidades e interesses do educando.

O Laudo Médico pode ser usado como registro de respaldo para a
avaliacao formativa, que se dara por observacao continua do desempenho da
aprendizagem, do registro e de parecer avaliativo, tendo como ponto de partida
o Plano de Ensino Individualizado (PEI) elaborado no inicio do ano letivo pelo
professor da classe regular em regime de colaboragdo com os demais
profissionais da escola. Cabe destacar que o laudo médico ndo é documento
obrigatério para o0 acesso a educagdo, ao atendimento educacional
especializado, nem para o planejamento para ac¢des educacionais, que deve
estar alicercada em principios pedagogicos e néo clinicos.

Nesta proposta, consideramos também uma das disposicbes da

resolugéo n° 001/2010 CEE-PA em seu art. 89 discorre que:
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A avaliacdo do desempenho escolar do aluno deve envolver os
professores de sala de aula, o atendimento educacional especializado,
a equipe técnica pedagoégica da escola e a colaboracdo da familia,
registrando-se os resultados em relatério préprio, visando constatar e
acompanhar os avancos académicos alcancados, prevendo: |I.
intervengbes pedagdgicas, conforme Programa de Acdo elaborado
para o aluno; Il. competéncias, habilidades e conhecimentos
adquiridos no decurso de sua escolarizacao; lll. frequéncia minima de
75% (setenta e cinco por cento) na rede regular de ensino e na
Instituicdo Especializada, quando for o caso.

Ainda sobre o processo avaliativo, a Lei n® 9394/96 de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional preconiza em seu art. 24, inciso V, que a verificacdo do
rendimento escolar observard 0s seguintes critérios: avaliacdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais.

Assim, 0 municipio de Capanema propde como proposta da avaliacdo da
aprendizagem dos educandos com deficiéncia, uma abordada formativa e
colaborativa, que contard com os professores, profissionais especializados e a
familia, além de considerar os aspectos cognitivos, fisicos, socio afetivos e
demais critérios que se fizer necessarios nos registros e pareceres do

rendimento escolar desses educandos.

7. RECUPERACAO DA APRENDIZAGEM

A recuperacdo da aprendizagem tem carater obrigatério, conforme
legislagéo vigente (LDBN n° 9.394/96), sendo de responsabilidade da escola e
de seus professores. Deve ser desenvolvida em dois momentos distintos:
recuperacao paralela e recuperacéo final. A recuperacao paralela ocorre durante
0 processo, de forma permanente e ndo apenas em um momento pontual em
sala de aula, devendo acontecer sempre que 0 estudante apresentar
dificuldades de aprendizagem durante todo o processo educativo. Ao final do
primeiro semestre acontece o reforco de aprendizagem, momento este que
oportuniza ao aluno consolidar os conhecimentos trabalhados ao longo do
semestre, além de possibilitar a recuperacéo de notas para os educandos que
necessitam. Nessa perspectiva, a nota obtida no reforco de aprendizagem

substituira a menor nota alcancada nas avaliagdes anteriores.
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A recuperacao final envolve um conjunto de procedimentos pedagogicos
intensificados, dirigidos aos estudantes, que, mesmo apés serem submetidos a
recuperacgdo paralela, ndo alcancaram um nivel de aprendizagem satisfatoria. A
recuperacao final sera realizada em periodo fora da carga horaria minima anual
e dos dias letivos e devera garantir tanto a recuperacdo de aprendizagens
basicas ndo consolidadas e que comprometem a construcdo de novas
aprendizagens, quanto a recuperagéo de nogdes, conceitos e conhecimentos
bésicos para a efetivacao das aprendizagens em processo de construcdo. Neste
momento, também acontece a recuperacao de notas, conforme descrito acima,

levando em consideracao desta vez a terceira e quarta avaliacao.

8. CONSIDERACAO FINAIS:

A educagdo da rede municipal de ensino de Capanema tem o
compromisso de promover um ensino de qualidade e equidade para todos os
alunos, um processo que demanda inumeros esforcos e acdes educativas,
politicas e pedagdgicas.

As propostas apresentadas neste Caderno de Orientacédo Curricular vém
com uma ampla e inclusiva proposta curricular para atender o seu sistema de
ensino nos mais diferentes contextos e formatos do cenario educacional do
municipio, servindo como orientacao para as etapas e modalidades de ensino
ofertadas neste municipio, abrangendo as peculiaridades e realidade local de
cada publico alvo atendido.

No ambito do chdo da escola, a presente proposta, que estad em
conformidade com o Documento Curricular do Estado do Para, vem nortear e
reorientar as propostas curriculares das escolas através de suas acdes
pedagogicas. A partir de sua implantacdo, havera necessidade de reorientacao
dos Projetos Politicos Pedagogicos, a formacgéo dos professores sob o olhar da
nova Base Nacional Comum Curricular que impactardo nos processos que
permeiam a educacéao formal.

Esperamos que o planejamento escolar e o planejamento do professor
possam ser imbuidos das concepg¢des ora apresentadas pelas orientagfes desta

proposta curricular que tem como cerne o desenvolvimento integral do aluno
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levando-0 a ser o protagonista de seu processo de aprendizado mediatizado

pelas experiéncias vividas na escola.
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